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Anders Eriksson:

Retorikens didaktik

Progymnasmata som forening
av praktik och teori

Retorik dr ett skolamne. Forhéllandet mellan retorik och didaketik dr dar-

for ett centralt forskningsfalt inom retoriken. Forfattaren havdar att

retoriken ar en didaktik som utgar fran elevernas egna 6vningar och dar

den teoretiska reflektionen &r en foljd av den egna praktiken. Detta

manifesteras tydligast i det retoriska 6vningsprogrammet progymnasmata.

Ovningarna tranar grundldggande fardigheter, ddr en av de viktigaste ar

forméagan att skilja mellan res, sak, och verba, uttryckssatt, samt att

forena dem pa basta satt. Artikeln soker presentera den pedagogiska

tanken bakom progymnasmata.

Den dubbeltydiga titeln "Retorikens didak-
tik” kan tolkas bade som ett sitt att under-
visa om retorik och som den didaktik som
finns i retorikimnet. Retoriken blir i det
forsta fallet objekt och i det andra subjekt.
Om man ser didaktiken som en undervis-
ningslira om ett avgrinsat dmne, ligger den
forsta betydelsen nirmast till hands. Retori-
ken blir di en teori som ska ldras ut, en viss
uppsittning begrepp och teorier. Men om
man istillet for ett vetenskapligt system ser
retoriken som en didaktisk praktik kommer
den andra betydelsen i férgrunden, retori-
kens didaktik dr den didaktiska praktik som
ir kirnan i talekonsten.

Ekaterina Haskins har i sin uppmirk-
sammade bok Logos and Power in Isocrates and
Aristotle visat hur uppfattningen om retorik
som teori for analys eller som praktisk talar-
trining representerar de tvd huvudtradi-
tionerna inom retoriken. Den frimste expo-
nenten for den forsta uppfattningen ir

Aristoteles och fér den andra Isokrates.!

Aristoteles har gett oss den vetenskapliga
begreppsapparaten for det akademiska
imnet retorik: triaden ethos, pathos, logos; de
tre retoriska genrerna genus iudiciale, delibera-
tivum och demonstrativum; den retoriska syl-
logismen han kallade enthymem, samt bety-
delsen av topiker som argumentationslin-
kar mellan péstiendet och skilet for pasta-
endet. Om vi tror att undervisning i retorik
handlar om att lira studenterna betydelsen
av dessa teoretiska begrepp, foljer vi Aristo-
teles pd vigen mot retoriken som en teore-
tisk vetenskap.?

1 Haskins (2004) rehabiliterar Isokrates och hav-
dar att hans "filosofi” ligger narmare de mél vi
idag har for var retoriska teori och didaktik, an
den géngse aristoteliska teorin.

2 Att teorin star i centrum for Aristoteles marks
bland annat av hans berémda definition av
retoriken dar det ord som brukar dversittas
”finna” ar infinitiven thedrésai som betyder ”se”,
”inse”, ”fa insikt om”, Retoriken, 1.2.1.
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Idag dr det aristoteliska betraktelsesittet
dominerande inom retorikundervisningen i
Sverige.® Ett skdl till detta kan vara att man
vill muta in ett 4mnesomrdde med hjilp av
en vetenskaplig begreppsapparat.

Historiskt sett 4r dock denna betoning pd
den vetenskapliga begreppsapparaten en
anomali. Retoriken har alltid varit nirmare
férbunden med undervisning i det som nu
kallas muntlig och skriftlig framstillning 4n
med filosofiska forsok att uppstilla univer-
sellt giltiga lagar och orsakssamband.*Reto-
riken ir till sitt vdsen snarare konst, techné,
in vetenskap, epistémé.

Konsten att tala

Isokrates dr den frimste foretridaren for
denna andra uppfattning av retoriken.® Pre-
cis som sofisterna fore honom ser han reto-
riken som en konst som kan uppévas, en
techné, dvs. ett hantverkskunnande, en konst-
firdighet, en skicklighet. Retoriken ir en
firdighet som kan upp6vas. En sldende bild
for detta ges i Antidosis 180-185 dar Isokra-
tes jAmfor ett triningsprogram i gymnastik
med ett 6vningsprogram i talekonst. Talet
kan trinas p4 samma sitt som kroppen, lik-
nande metoder och évningar, gymnasiai, kan
anvindas for bade kropp och sjdl. Att reto-

3 Sarskilt tydligt hos Kurt Johannesson som ham-
tat inte bara titeln Retorik eller konsten att dvertyga
fran Aristoteles definition utan dven den analy-
tiska infallsvinkeln.

4 Lennart Hellspongs Konsten att tala ligger, med
sina rotter i svenskdmnets retoriska rudiment
“muntlig och skriftlig framstallning”, narmare
den isokratiska traditionen.

5 Andra foretrdadare for den isokratiska traditio-
nen &r Cicero, Quintilianus och rendssanshuma-
nisterna. Thomas Conley (1990) kallar denna
retoriska huvudtradition for controversia-tradi-
tionen, s. 37. For Isokrates betydelse for den
humanistiska bildningstraditionen, se bidragen i
Poulakis (2004).

6 Isokrates kallade sjdlens 6vningsprogram for sin
filosofi. Denna filosofi handlar om bildningen,
paideia, och bildningens férhéllande till logos, ett

rik kan liras ut som en konst genom att
folja ett visst 6vningsprogram kontrasterar
skarpt mot den romantiska konstsynen som
betonar den inspirerade konstnirens fria
skapande.

Isokrates grundade i Aten ca 390 f. Kr den
forsta stadigvarande retorskolan och han
brukar dirfor betraktas som det vister-
lindska utbildningsvisendets grundare.’
Den retoriska traditionen efter Isokrates har
betonat retorikens savil bildnings- som far-
dighetsaspekt. Quintilianus understryker i
Institutio Oratoria, utbildning i talekonst, att
”dven om de regler som vi hir har tagit upp
behovs for vir insike, si dr de inte till nigon
hjilp for sjilva talarskickligheten om den
befista firdighet saknas, som grekerna kal-
lar hexis”. Utbildningen i talekonst, retori-
kens didaktik, har som mal att géra talaren
skicklig att tala “och dirfor kommer talév-
ningen ju helt visst fére allt annat”®

Retoriken forstds efter Quintilianus som
en konst att lira sig tala, en talekonst. Hur
gor man da for att lira sig talekonsten? Man
bérjar inte med att forst lira in hela regel-
verket som ett teoretiskt system, utan beto-
ningen ligger istillet pd en praktiske tillig-
nad firdighet. S4 uppstod redan i hellenis-
tisk tid det retoriska Gvningsprogrammet,
progymnasmata. Nikolaus av Myra kommen-
terar pd 500-talet e. Kr:

S4 snart man forstatt retorikens olika
delar blev dess nytta klarare, men trots
detta tyckte eleverna att dmnet var svrt
att forstd, for det verkade inte sd lite for
dem som bérjade sina studier att se redan
fran borjan allt det som innefattades i
retoriken. Darfor borjade man med de

retoriska dvningarna, for i dem ovar vi oss

ord som betyder bade tanke och tal, bade res
och verba.

7 Andersen (1995), s. 234-235, Marrou (1956), s.
79-91.

8 Institutio oratoria X.1.1-3.
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Retorikens didaktik 29

inte i hela retoriken samtidigt utan i varje
enskild del i taget.9

Vilka ir di de enskilda delarna som man
gradvis 6var sig 1 for act till sist fi den
befista firdigheten? Hur ser det retoriska
ovningsprogrammet ut? I sin mest betydels-
efulla form hos Afthonios har serien fjorton
ovningar: Fabel, berittelse, kria, ordsprik,
vederliggning, bekriftelse, allminplats, lov-
tal, smidelse, jimforelse, karaktirisering,

® Dessa

beskrivning, tes och lagforslag.’
ovningar har bildat grunden i den vister-
lindska retorikutbildningen och dirmed
bildat monster dven fér undervisningen
inom de olika modersmalsimnena.”! Ov-
ningarna har ofta fitt gd under namnet
skolretorik, vilket sirskilt pd tyska, Schul-
rhetorik, har fitt en negativ konnotation,
nirmast avseende att eleverna oreflekterat
och slaviskt foljt vissa uppgjorda ménster."”
Aven om denna kritik i minga fall har varit
berittigad behover man inte forhalla sig sla-
viskt till rdd och anvisningar, utan kan
improvisera och skapa mera fritt nir man
vil har lirt sig grunderna. En viktig tanke
bakom progymnasmata ir dock att man
madste ldra sig grunderna forst. I det f5ljande
imnar jag ge en Oversiktlig bild av den peda-
gogiska tanken bakom det retoriska ov-
ningsprogrammet, retorikens didaktik.

9 Nikolaus av Myra, Progymnasmata, 1.15-2.3.

10 For évningarnas historiska inflytande, se Eriks-
son (2002). Fér min Sversattning och kommen-
tar, se Afthonios (2002).

11 For dvningarnas historiska betydelse for svenskt
utbildningsvisen, se artiklarna i Hansson
(2003).

12 Murphy (2001) 41, beskriver exempelvis pro-
gymnasmata som att “emphasis is upon fixed
rules and stereotyped methods, to the extent
that the ancient concept of topos or locus is
replaced by long lists of specific directions
about things to be done”. | Sverige kdnner vi
igen kritiken som det negativa i den “forma-
listiska” delen av svenskamnet.

Den pedagogiska tanken

En tanke bakom 6vningsprogrammet ir att
de olika 6vningarna ir en forberedelse for
det firdiga talets olika delar. Ovningen
“berittelse” narratio,
vederliggning och bekriftelse” forebereder
talets refutatio och confirmatio, ”allminplat-
sen” forbereder avslutningen och ”fabeln”

forbereder talets

och ”krian” kunde vara bra att bérja med f6r
att i talets inledning fa dhérarna vinligt ins-
tillda. Den som praktiserat de olika 6vning-
arna i triningsprogrammet har dirmed lart
sig var och en av de olika komponenterna i
det firdiga talet.”

En annan tanke dr att de olika Gvningar-
na forbereder eleverna for olika sorters tal
och texter. Progymnasmata ir en slags genre-
pedagogik, men de genrer som trianas ir inte
sd specifika genrer som exempelvis inom
den australiensiska genreskolan."* Milet
med progymnasmata ir inte firdig text-
produktion utan en firdighet i att uttrycka
ett innehdll inom relativt vida taltyper. De
medeltida kommentatorerna ingrupperar
de olika 6vningarna inom de tre retoriska
genrerna si att vederliggning, bekriftelse
och allminplats ir juridiska; lovtal, smidel-
se, jamforelse och beskrivning ir demon-
strativa; krian, ordspriket, tesen och lag-
forslaget dr politiska.” Dirmed har man
ticke in hela filtet av muntlig och skriftlig
framstillning. Men 6vningarna har mer ka-
raktiren av introduktioner in i dessa omra-
den: man far lira sig grundliggande firdig-
heter som sedan byggs pi i den fortsatta
text- och talproduktionen utanfér skolans
virld. Ovningarna har ambitionen att lira
ut generella textmonster som sedan kan an-

13 Detta framhélls av Nikolaus av Myra, progymnas-
mata, 5.15-18.

14 Hellspong (2001).

15 Tendensen till klassificering finns redan i Hermo-
genes och Afthonios progymnasmata, men blir
sarskilt tydlig hos Nikolaus av Myra och senare
hos Sardianos. Dessa finns nu i engelsk 6versatt-
ning av George Kennedy.
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passas till de mer specifika konventionerna
inom de firdiga genrerna. Ingen genrepeda-
gogik kan hinna med att trina alla genrer.
Retorikens didaktik 4r en genrepedagogik
pi en hogre abstraktionsnivd.

En tredje tanke dr att lita skolan vara
skola. Skolans uppgift dr att forbereda ele-
verna for det framtida yrkeslivet, att ge dem
redskap for att hantera ett innehill med
hjilp av spraket. Dessa redskap mdste natur-
ligtvis vara anpassade for verkligheten utan-
for skolan, s3 att funktionen stdr i centrum
for inldrningen, men samtidigt fir man inte
alltfér snabbt forsoka pressa fram firdiga
resultat innan eleverna lirt sig de grundlig-
gande firdigheterna. Enligt retorikens
didaktik finns det vissa grundliggande fir-
digheter som behéver liras innan man kan
variera grundmonstren i det praktiska
yrkeslivet.

Yeterligare en tanke ir att det muntliga
och det skriftliga dr intimt férknippat med
varandra. De retoriska 6vningarna hade det
firdiga talet som mal, men f6r att kunna sli-
pa pd formuleringarna gillde det att forst
formulera dessa skriftligt. Skriften ses alltsd
som ett forberedelsestadium for talet.

En femte tanke ir att elevernas egna
Svningar ir utgingspunkten for deras teore-
tiska reflektion. For studenterna handlar
det inte om att praktisera en inlird teori
utan att friga sig vad man lirt sig av det
man just har gjort. Teori, praktik, handling
och reflektion hor ihop pi ett sitt som
piminner om den pedagogik som f6rknip-
pas med John Dewey och betoningen lear-
ning by doing.

Dessa fem observationer kan ses som ett
sitt att forsoka forstd tanken bakom retori-
kens didaktik. Om vi istillet skulle forsoka
att ga in 1 retorikstudentens huvud och se
vad han eller hon faktiske lir sig i de olika
6vningarna kanske bilden blir delvis en
annan. Vilka lirandemadl férvintas eleverna
uppnd i sitt arbete med de olika retoriska
ovningarna?

Elevernas lirande

I den forsta 6vningen fabel fir eleverna lira
sig att aterberitta sidana fabler som de
redan lirt sig i barnkammaren (en pedago-
gisk tanke hir dr naturligtvis att man gir
fran det kiinda till det okinda, frin tema till
rema). Ovningen bestod i att man 4terberit-
tade fabeln p4 olika sitt, med egna ord sdvil
muntligt som skriftligt, dterberittade den i
obunden form istillet for det versmatt i vil-
ket man f6rst hért den, man kunde forlinga
och forkorta fabeln. Nar man pd detta sitt
parafraserar en fabel giller det att hilla fast
vid fabelns kirna. Preciseringen av fabelns
kirna sker med hjilp av den tolkning av
fabelns betydelse man sjilv gjort. Man fast-
stiller fabelns moral. Denna moral ligger
dock utanfor fabelns berittelsestruktur,
utanfor dess fabel.

Det eleverna i fabelévningen har lirt sig
ir enligt min mening den kanske mest
grundliggande insikten i retoriken, nim-
ligen distinktionen mellan res och verba.
Retorikens konst bestdr enligt Lausbergs
handbok av att ”utforma det tankemaissiga
innehillet, res, och den sprikliga utform-
ningen av detta innehll, verba, samt syn-
tesen av dessa tvd”." Fabelovningen separe-
rar i sjilva verket det tankemissiga inne-
hallet, res, s langt som mdgjligt frin den
sprikliga utformningen, verba. Varfor berit-
ta en fabel om en hare och en skoéldpadda
om man vill framhiva betydelsen av
6dmjukhet eller ihdrdighet? Fabeln proble-
matiserar dessutom forhallandet mellan res
och verba. Vilken ir moralen till fabeln om
haren och skoldpaddan? Ar det att "hégmod
gdr fore fall” eller att ”trigen vinner”? Per-
spektivet som hare eller skoldpadda avgor
tolkningen av fabeln. Diskussioner om
fabelns moral leder med nédvindighet till
olika personers erfarenheter. Eleverna tving-
as reflektera dver hur olika 4horare tolkar ett

16 Lausberg (1998), § 45.

30 Rbetorica Scandinavica

Nr. 38 /2006



Retorikens didaktik 31

budskap. Samtidigt tvingas man till insik-
ten att man kan framféra ett budskap pd
olika sitt. En moral, res, kan framféras med
hjilp av olika fabler s4 linge som de tolkas i
onskvird riktning och budskapet gir fram.
Eleverna ldr sig att vilja mellan olika fram-
stillningsformer f6r samma 4rende och lir
att centrum for retoriken ir avsiktlig pa-
verkan i moralisk riktning, inte kall infor-
mationsoverforing. Att programmatiske fri-
ga efter tesen i en text ir fortfarande en
grundliggande firdighet, som tyvirr alltfor

manga elever inte fitt uppova.

Berittelsen

Ovningen berittelse utgir precis som fabeln
frin nagot kint, en hidndelse som eleven
sjilv varit med om. I sin enklaste form hand-
lar det om att aterberitta en upplevd verk-
lighet, men i dess mer avancerade former,
som forberedelse for talets narratio, handlar
det om att lira sig den overlagda tekniken
att ge en partisk skildring av ett tinkt hind-
elseforlopp. Berittelsen definieras som “en
redogorelse for en hindelse som antingen
intriffat eller som framstills som om den
intriffat”.”” Detta leder eleven till en prak-
tisk erfarenhet av den dubbla betydelsen av
retorikens inventio, bide finna och uppfinna.
Hur vet vi vad som egentligen hinde nir
bide den misstinkte och brottsoffret, bide
dklagare och forsvarare, ger sina versioner av
hindelsen? Finns det en objektiv verklighet
bakom orden, eller dr res for evigt dolt
bakom ordens sloja? Till sin hjilp har berit-
taren de sex berittelsetopikerna som vi kin-
ner bist i frigeform: vem? vad? nir? var?
hur? och varfér? Dessa topiker idr heuristis-
ka redskap, sokmotorer for att generera
kunskap om hindelseforloppet frin ett visst
perspektiv. Uppgiften i ovningen idr att fi
det att framstd som sjilvklart att uppfatta
verkligheten pd det sitt som framstillnin-

17 Afthonios (2002), s. 48.

gen ger vid handen. Kunskapssynen i pro-
gymnasmata ir konstruktivistisk. Det ir i
berittelsen svirt att skilja mellan fakta och
fiktion.

I arbetet med berittelsen fir eleven ocksd
lira sig att skilja mellan hindelsen och 4ter-
berittandet av hindelsen, dnnu en variant
pé distinktionen mellan res och verba. Hin-
delseférloppet har en bérjan, utveckling och
upplésning. At dterberitta detta frin bor-
jan till slut leder till en naturlig berittelse-
foljd, en ordo naturalis, med bérjan, mitt och
slut. Svarigheten okar d4 man berittar
berittelsen i omvind ordning si att man
exempelvis borjar in medias res. Berittelsen
foljer d4 inte tidsf6ljd utan en annan ord-
ning, en ordo artificialis. Att lira sig att varie-
ra det konventionella uttrycket till ett mera
konstfullt 4r en stegring i svirighetsgrad
inom den retoriska konsten." Hur berittar
man en historia pi ett fingslande sitt, om
man redan frin bérjan talar om hur det gick
pé slutet?

Ytterligare en insikt frin arbetet med
berittelser var att varje enskild berittelse 4r
insatt i ett storre sammanhang. Precis som
talets narratio ir en del av talet, si dr varje
enskild berittelse, diégéma, insatt i en storre
berittelse, diégésis. Episoden ingdr i eposet.
Vi skulle kunna kalla detta fér kontextens
betydelse for forstielsen av texten. Det stor-
re sammanhanget avgoér tolkningen och
betydelsen av den enskilda delen, episoden.
Den retoriska figuren ir metonymin, del och
helhet. Meta-berittelsen avgor tolkningen
av den enskilda episoden.”

18 Stilbrottet definierar alltsd inte den retoriska
konsten. Det konstfulla, artificialis, dr en be-
arbetning av det konstlosa utgdngsmaterialet,
naturalis.

19 Meta-berittelsernas betydelse, Lyotard (1984),
liknar betydelsen av den stora berittelsen, diégé-
sis.

Nr. 38 /2006

Rbetorica Scandinavica 31



32 Anders Eriksson

Kria

I ovningen kria fir eleverna lira sig att
utligga betydelsen av ett yttrande eller en
handling. Det giller hir atc forst faststilla
en mening, ett tankeinnehdll, res, bakom det
ofta kryptiska yttrandet, verba. Vad menas
med Isokrates yttrande ”Bildningens rot ir
bitter, men dess frukter dr séta”? Vad menas
Tage Danielssons ord ”Utan tvivel 4r man
inte riktigt klok”? Ligger betydelsen hos den
som fallt yttrandet eller i den mening jag
som tolkare kan skapa? Hur viktig dr forfat-
tarens intention i1 forhallande till lisarens
reception? Till sin hjilp i tolkningsarbetet
far eleven atta topiker: berom, parafias, skdl,
motsats, liknelse, exempel, citat och slutord. Vem
personen var, varfor det han sa dr vikeigt,
vad det inte betyder, vad man kan likna bety-
delsen vid, hur man kan exemplifiera, och
om andra sagt nigot liknande; dessa topiker
fungerar heuristiskt under inventio. De ir
hjilpmedel att faststilla den tanke, res, jag
vill gora gemensam med mina dhorare. Tan-
ken formuleras i parafrasen och denna far
sedan fungera som tesen i framstillningen.
Eleven lir sig att skriva om det som ndgon
annan har sagt med sina egna ord.

Man har dock inte forstitt yttrandets
mening (eller handlingens innebord) forran
man kan forklara dess betydelse for andra.
Den tanke som kortfattat formulerats i1
parafrasen utliggs dirfor sedan i utligg-
ningen. Ordet kria fir dirmed en dubbel
betydelse: bade det ursprungliga yttrandet
och elevens egen komposition. Historiskt
har betoningen kommit att bli pd den firdi-
ga produkten; krian blev i den svenska sko-
lan likeydigt med stilskrivning och sedan
skoluppsatsen. Men det som gick forlorat i
den svenska skolan var kanske processen
som leder fram till produkten. Hur gér man
for att skriva uppsats? Vilka verktyg kan
man anvinda? Etymologiskt kommer ordet
kria frin grekiskans chreiddés, "anvindbar”.
Ovningen ir anvindbar for att dstadkomma
en enklare komposition. Tankens verktyg ir

topikerna. De fungerar i utliggningen som
dispositionspunkter. Det handfasta rddet
till eleverna blir: Utligg din tolkning av ytt-
randets betydelse genom att ge skil f6r din
tes, genom att motbevisa motsatsen, ge en
liknelse, ett exempel och ett citat! Eleven far
med hjilp av dessa topiker lira sig att reso-
nera deduktivt logiskt och finna passande
induktiva argument.”

Det finns en klar progression fran berit-
telsen till kria, frin ett berittande cill ett
logiskt utredande framstillningssict. Grek-
erna talade om mythos och logos som tva
grundliggande framstillningsformer.” Pro-
gressionen mirks dven pad den stilistiska
nivan, verba: fran den l6pande berittarstilen
med satser radade efter varandra oftast i
tidsfsljd (paratax) till den periodiska stilens
over- och underordnade satser (hypotax).

I den ildre skolan gav ofta liraren den
ursprungliga krian som en skriftuppgift fér
eleverna. D4 blir uppgiften att tolka och
utlagga. I yrkeslivet som talare och skribent
har man ofta en tanke att borja med och da
soker man ett yttrande som passar den egna
asikten. Att Voltaire siger “jag kanske ogil-
lar din sikt, men ir beredd att do for din
rite att yeera den”, det stoder yttrandefrihe-
ten. Att inlemma ett sidant citat i sin egen
framstillning ger tyngd it den egna tanken.
En god talare eller skribent har ett stort
lager av sidana yttranden att ta fram di de
behovs. Hon har ett 6verflod av ord och
uttryckssitt, copia. Om hon kan skriva kria,
kan hon dessutom anvinda dem.

Den fjirde 6vningen, ordsprdk, ir en repe-
tition av krians 4tta topiker nir det giller

20 Topiken skal ingar i ett deduktivt monster och
fungerar som en underpremiss till tesen.
Huvudpremissen dr underforstddd. Motsats, lik-
nelse, exempel och citat ingar i induktiva argu-
mentationskedjor.

21 Grekerna sag ibland 6vergangen fran det muntli-
ga berattandet till det logiska tankandet som en
utvecklingsfas i den egna civilisationen. Denna
Gvergang fran myter till vetenskap horde sam-
man med skriftkulturens landvinningar.
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utliggningen. Repetition ir kunskapens
moder. Det som ir nytt 4r att stoffet inte till-
skrivs en enskild person utan 4r allmingods.
Ordspraken ir hela folkets egendom, en sen-
tensartad visdom. Skillnaden ir mellan det
partikuldra och det universella, det enskilda
fallet och principfrigan; mellan en quaestio
finita och en quaestio infinita. Genom att lira
sig ordsprik lir man sig en folklig visdom. I
praktiken far eleven lira sig betydelsen av
det retorikteoretiska begreppet doxa. Det
giller att hitta ordsprik som ansluter till
ahorarnas &sikter och erfarenheter. Men
eftersom minniskors erfarenheter dr olika
ir ordsprak ofta motstridiga. Vi siger bade
bittre lyss till den string som brast dn att
aldrig spinna sin bdge” och "bittre fly dnilla
fikta”. Den som forstdr att anvidnda ritt
ordsprak vid rite tillfille framstir som klok
och livserfaren inf6r sina lyssnare.”

Argumentation

Ovningarna vederliggning och bekrdftelse
grundligger ett analytiskt och kritiskt
betraktelsesitt. I de tidigare évningarna har
man komponerat; nu analyserar man och
ovar upp sin omdomesformaga. Det under-
sokta stoffet dr vanligtvis en berittelse,
girna en myt av nagot slag.” Till sin hjilp i
bedomningen har eleven sex topiker som
fungerar som kriterier. Ar det utsagda klart
eller oklart, sannolikt eller osannolikt, mdjligt
eller omojligt, logiskt eller ologiske, passande
eller opassande, fordelaktigt eller oférdelak-
tigt? Ovningen lir ett mycket handfast kriti-
skt tinkande.

Finns det oklarbeter i framstillningen, ver-
ba, som tyder pi oklarhet i tanken, res? Den
forsta topiken fokuserar pd kommunikatio-
nen av budskapet. Forstdr man klart och
tydligt vad forfattaren vill siga? Kan det

22 Aristoteles betonar hur ordsprék paverkar tala-
rens ethos, Retoriken, 11.21.1-15.

23 | retorikundervisningen idag anvinder vi gidrna
kolumner, insindare eller kaserier.

missforstds? Ibland kan dven det oklara vara
onskvirt, exempelvis nir en politiker inte
vill gora allefor klara utfistelser innan valet
for ate inte bli anklagat for 16ftesbrott efter
valet. Den andra topiken fokuserar pi den
manskliga erfarenheten. Ar pistiendet rim-
ligt och sannolikt med hinsyn tagen till
omstindigheterna? Brukar det gi till s& hir?
Men ibland ir det osannolika positivt lad-
dat; det sensationella ir inte sannolikt och
just ddrfor extra intressant. Den tredje topi-
ken fokuserar pd naturlagar och andra hin-
der for att vi ska skinka pastdendet vir
tillero. Ar det sagda 6verhuvudtaget mdjligt?
Strider det mot lagar, dr det omgjligt att
genomfora? Finns tillrickliga resurser i
form av kapital, arbetskraft och kunnande?
Den fjirde topiken fragar om framstillning-
en ir logisk, konsekvent och sammanhing-
ande? Den motsigelsefulla berittelsen for-
lorar i trovirdighet. Kriteriet giller sivil det
tankemissiga sakinnehillet, res, som ska
vara logiskt sammanhingande, och den
sprikliga gestaltningen, verba, som ska vara
foljdriktig och konsekvent. Dessa fyra topi-
ker kan sigas vara allminna kriterier pa ett
vetenskapligt resonemang oberoende av
situation. De tvi sista topikerna ir mer spe-
cifikt retoriska eftersom de tar hiansyn till
situationen. Den femte topiken det passande
fokuserar pa den konkreta situationen. Ar
det limpligt att siga s hir i detta samman-
hang pa det hir sittet? Bedémningsgrun-
den for decorum ir konventioner och normer
f6r minskligt upptradande. Den sista topi-
ken det fordelaktiga ger upphov till fragestll-
ningar om nytta, intresse och vinning, en
enkel form av ideologikritik. Vem tjinar pd
detta? Ar handlandet langsiktigt och kort-
siktige? Stoder det egenintresset eller sam-
hillets gemensamma val?

Motsittningen mellan det kritiskt grans-
kande i vederliggningen och det positiva
understodjande i bekriftelsen visar tydligt
retorikens ursprung i den sofistiska traditio-
nen. Protagoras anti-logik utgick fran att det
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for varje pastdende fanns minst en invind-
ning eller avvikande dsikt.* For att f4 en all-
sidig belysning bér man kinna till dven des-
sa andra perspektiv. Den humanistiska bild-
ningstraditionen har hir sina rotter. Cicero
och Quintilianus framhiver betydelsen av
controversia och denna fria diskussion dir
asikter bryts mot varandra blir sedan det
centrala i renissansens bildningsideal. ™ Att
kunskaper vinns i det fria utbytet av asikter
kinner vi idag som akademisk frihet.

Det finns en intressant skillnad mellan de
tvd évningarna. Man borjar med att veder-
ligga, att plocka sonder och ifrigasitta.
Analys kommer fran analud, knyta upp, soén-
derdela. Vi talar om dekonstruktion och
misstinksamhetens hermeneutik. Sedan
fortsitter man genom att plocka samman
delarna igen, man konstruerar en ny helhet
av de delar som holl. Syntes ir att sitta sam-
man. Bekriftelsen understdjer och under-
bygger ett resonemang. Férhallandet till den
ordviv som vivs med hjilp av orden i den
granskade berittelsen, forhallandet till ver-
ba, ir alltsd diametralt motsatt.

Allménplatsen, den sjunde &vningen,
understddjer en etablerad doxa i syfte att
fordoma en enskild handling. Ovningen lir
hur man anvinder en principutsaga i ett
konkret fall. Kontexten i progymnasmata ir
juridisk; skuldfragan 4r avgjord och nu gil-
ler det att faststilla straffsatsen. Frin akla-
garperspektiv forstorar man brottets allvar
genom att stilla det i relation till 4n virre
brott. Ar brottet snatteri siger man att stold
ar stold och att det som bérjar med en
knappnal slutar med en silverskal. Har man
pé det sittet underbyggt forestillningen att
snatteri dr ett allvarligt brott, quaestio infinita,
kan man dirav dra slutsatsen att snattaren
bor fa ett kinnbart straff, quaestio finita. Nir
man understodjer principfrigan fungerar

24 For Protagoras anti-logik se Schiappa, (2003);
for dess pedagogiska betydelse se Mendelson,
(2002).

25 Conley (1994), s. 109-124.

allminplatsen som en effektiv argumentma-
skin.

Argumentmaskinens olika delar, de tan-
kens redskap man anvinder, ir 4nnu en
samling topiker. Vissa av dem &r bekanta,
andra dr nya. Retorikliraren kinner igen
dem fran de allminna topikerna hos Aristo-
teles och fran status-liran,® men istillet for
att ldra sig ett teoretiskt system lir sig eleven
att praktiskt bruka dem i en specifik kon-
text. Topiken motsats kontrasterar det
begingna illdidet mot en annan persons
goda handlande i en liknande situation,
eller ocksa héller man ett lovtal till brotts-
offret. Under jimforelse stiller man det
begidngna brottet jimte ndgot dnnu virre for
att fa det att framstd som nistan likvirdigt
med detta hemska. Koppleri blir exempelvis
in virre om man jimfor det med slavhandel,
vit slavhandel. Under avsikten siger man att
personen handlar med berdtt mod. Den tidi-
gare livsforingen utmdlas som klandervird,
det journalistiska drevet finner bide det ena
och detandra att anklaga den jagade for. For
att tysta den anklagades forsvarare tillgriper
man topiken forkastande av medlidande, dir
man kan utforligt beskriva brottet. I retorik-
undervisningen gjorde man detta med ver-
balt ordmaleri, evidentia; i var tid publicerar
vi patringande bilder. Topikerna lir elever-
na att forstora betydelsen av ett konkret fall
genom att stilla det i relation till en storre
friga. Detta dr grunden i den retoriska tek-
niken amplificatio d.v.s. att férstora, utvidga
och utoka.

Allminplatsen lar alltsa eleverna att argu-
mentera med utgidngspunkt fran vissa forut-
sittningar. Dessa forutsittningar skulle
man kunna jimféra med den outtalade
huvudpremissen i en syllogism, men skillna-
den idr att forutsittningen i den retoriska
vardagsargumentationen inte ir logiskt
tvingande utan en lésare argumenta-
tionslink grundad p4 dhérarnas doxa.

26  Aristoteles, Retorik, 11.18-19.; Ad Her 1:18-25,
2.3-25; Cicero, De Inventione, 1.10-16; 11.12-115.
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Att praktiske fd arbeta med att bygga upp
sddana forutsittningar som grundas pd
doxa borde leda till en reflektion bade &ver
hur man sjilv har gict tillviga nir man
understodjer en allmidn uppfattning och
over hur andra gitt tillviga. Reflektionen
leder till en kritisk medvetenhet om betydel-
sen av doxa. Ar dessa forsanthillanden rena
férdomar eller hedervirda utgingspunkter
for argumentation?

De pedagogiska malens taxonomi

De sju forsta évningarna i progymnasmata
har i sin progression stora likheter med den
taxonomi Benjamin Bloom stillt upp for de
pedagogiska mil man som lirare bor ha for
elevernas inlirning.” Han utgdr frin att det
finns olika nivder av inlirning och sitter
dessa i relation till varandra. Forst behover
eleverna nota in viss grundliggande kunskap,
vilket i progymnasmata motsvaras av de fab-
ler, krior och ordsprik eleverna ldr sig utan-
till. Den grundliggande kunskapen i pro-
gymnasmata dr dock inte i forsta hand ett
tankeinnehall man lirt sig utantill, utan en
uppsittning topiker som kan anvindas som
tankeredskap for att sjilv soka kunskap.
Sedan behover man lira sig att tolka och for-
std. Att faststilla betydelseinnehallet, res, dr
en grundliggande del av bide fabel, berittel-
se och sirskilt framtridande i den egna
parafrasen av krians yttrande eller handling.
Blooms tredje nivd ir att tilldmpa kunskapen
i ett nytt sammanhang, vilket dr precis det
man gor dd man utligger betydelsen av en
kria eller ett ordsprak. Den fjirde nivin
innebir att analysera, att dela upp kunska-
pen i mindre delar, vilket motsvaras av
vederliggningen. P4 den femte nivan synteti-
serar eleven sin kunskap, sitter samman
gammalt och nytt i en kreativ process, vilket
motsvaras av bekriftelsen. Slutligen ska ele-
ven pd den sjitte nivin gora en kvalitativ

27 Bloom (1956).

och kvantitativ beddmning av vad man gjort
enligt en ridande standard. En sddan
omdoémesférmiga uppévas i de argumen-
terande 6vningarna och sirskilt allminplat-
sen uppmuntrar etiska stillningstaganden
kring de moraliska normer som giller i en

viss grupp.

Lovtal och sméadelse

Om de sju forsta 6vningarna har betonat
konsten att finna och bearbeta ett tankein-
nehdll si kommer det sprikliga uttrycket
mer och mer fokus i de sju dterstiende
ovningarna. Det finns en progression fran
res till verba. Detta mirks sirskilt i de
demonstrativa 6vningarna lovtal och smi-
delse. De tidigare 6vningarna har endast
betonat att sprikdrikten skall vara enkel
och naturlig, i berittelsen ska stilen exem-
pelvis vara kort, klar och trovirdig. I genus
demonstrativum gillde det att smycka det
sprikliga uttrycket sd att det skona spraket
motsvarade objektets hoghet. Milet var
allts3 den balans mellan res och verba som
dsyftas med begreppet decorum eller aptum.
Att hitta det ritta ordet for sitt drende dr
maélet med talekonsten.

Betoningen pa spriket innebir dock inte
att inventio har fallit bort frin 6vningen lov-
tal. Om man inte kidnner till s3 mycket om
den som skall hyllas fungerar lovtalets topi-
ker som sokfragor for att ge eleven mer stoff.
Topiken hdrkomst leder till frigor om
varifrdn personen hirstammade: folkslag,
fidernesland, familj och forildrar. Uppuix-
ten ger en slags historisk redogérelse for hur
personen blev den han blev. Topiken kropp
leder utforskningen till det yttre och topi-
ken sjdl till det inre. Livsgdrningen samlar in
vad personen har dstadkommit. Dessa topi-
ker dr himtade fran de listor av persontopi-
ker som sammanstillts f6r atc belysa en
enskild person.” Lovtalet 4r dirmed en for-

28 Cicero, De Inventione, 1.34-36; 11.177-178
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djupning av topiken person i berittelsen och
topiken berom i krian.”

Persontopikerna ger dven en slags krono-
logisk dispositionsmall f6r framstillningen.
Man bérjar med personens bord och slutar
med livsgirning och betydelse for andra. En
stegring av svdrighetsgraden inom lovtalet
var att anvinda en alternativ disposition, en
ordo artificialis, i form av en tematisk behand-
ling av personens foretriden med hjilp av de
olika dygderna.

Lovtalets systerovning smddelsen ir sam-
ma sak, fast tvirtom. Att gora badadera ir
en handfast pAminnelse om det dubbla per-
spektivet i retorikens didaktik. Man bor vara
beredd att se bide det positiva och det nega-
tiva hos en person eller foreteelse. Att uppo-
va bada dessa férmigor dr en handfast
6vning i att se det partiska i all talekonst.
Det ir syftet som avgor vad man finner. Den
som vill svartméla kan géra det och den som
vill skénmala kan gora det. Act det ir syftet
som dr avgorande dr ledstjirnan dven for
den retoriska uppdelningen i genrer som gar
tillbaka till Aristoteles.*® P4 ett liknande sitt
betonar nyare genreteorier att det ir syftet,
snarare in gemensamma drag, som kinne-
tecknar genrer.”

Syftet med talen inom genus demonstra-
tivum, ddr sdvil lovtal som smidelse ingar, ir
att lyfta fram de gemensamma virderingar
som héller 4hoérarna samman. Om en elev
far lira sig act savil smida som hylla en per-
son eller en foreteelse leder det till en reflek-
tion over de gemensamma virderingar som
atgér grunden for smidelsen respektive
hyllningen. Kan man med bibehallen inte-

29 Handlingstopikerna i berattelsen (handling, tid,
plats, tillvigagdngssdtt och orsak) fordjupas pa
motsvarande satt i Gvningarna vederliggning,
bekrdftelse och allmdnplats. Fér handlingstopiker-
na, se Cicero, De Inventione, 1.37- 43.

30 Aristoteles, Retoriken, 1.3.5 betonar &ndamalet ,
telos, som det avgérande for den retoriska gen-
ren.

31 Sa exempelvis Miller, (1984).

gritet bade hylla och klandra Perikles eller
Olof Palme? Ar det olika virderingar som
lyfts fram beroende pa det varierande syftet?
Delar min publik dessa virderingar?

Jamforelsen

Den tionde évningen ir jimforelsen. Om
lovtal och smidelse har varit produktionsin-
riktade si dr jimforelsen mera analytisk.
Jamforelsen ovar kritiskt stillningstagande
mellan tvd objekt. Tidigare i dvningsserien
har man inrikeat sig pd att hitta likheter,
exempelvis topiken liknelse for krian och den
avslutande jamforelsen i allminplatsen och
lovtal/smidelse. I 6vningen jimforelse giller
det istdllet att framhiava olikheter som moj-
liggor ett kvalitativt stdllningstagande. Man
anvinder samma persontopiker som tidiga-
re. Det nya ir att man pa punke efter punke
jamfor de tva objekten, som kan vara perso-
ner, stider, idéer, vixter, djur etc. I princip
kan man jimfora helhet mot helhet eller del
for del, men det senare ir mest effektivt.

Att pa punke efter punkt jamféra ir ett
tillvigagingssitt, en metod, som leder till
ett kvalitativt utlitande. Att skirskada lik-
heter och olikheter évar upp den analytiska
féormagan genom att fokusera pd de virde-
ringar som utgdr bedomningsgrunden, men
huruvida Rom ir att foredra framfér Aten,
Danmark framfdr Sverige, eller AIK framfor
Djurgirden har dven att géra med den per-
sonliga subjektiviteten. Ovningen far dar-
med till f6ljd att man ifrdgasitter den egna
subjektiviteten, den partiska doxa som delas
av mig sjilv och min grupp, men inte nod-
vindigtvis av alla andra.

Nir studenten har jimfort de tvi objek-
ten har han ficc lira sig ett sitt att produce-
ra kvalitativa argument. Jimforelsen presen-
teras sedan i en lopande framstillning dir
persontopikerna fungerar som dispositions-
punkter. Nar man pa varje punkt jimfor de

32 Afthonios (2002), s. 73.
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tvd jaimforelseobjekten resulterar detta i oli-
ka sorters argument. Resultatet av processen
kan klassificeras som argument med beteck-
ningen "likhet”, ”frin storre till mindre” och
”fran mindre till stérre”.

Karaktdrisering

Karaktiriseringen utgir frin den person-
teckning man lirt sig i lovtalet, men istillet
for att betrakta personen pa distans gir man
sd att siga under huden pi personen och
karaktiriserar honom eller henne genom att
tala i forsta person. Man ska i ord finga per-
sonens karaktir. Ovningen trinar dirmed
inlevelse och empati. Personteckningen kon-
textualiseras och 6vningens sokfraga blir:
Vad skulle den hir personen sagt vid det hir
tillfillet?

Till sin hjilp har eleven, som vid det ir
laget kanske hunnit bli student,”® person-
topikerna. Personens hirkomst, familje-
bakgrund, uppvixtférhillanden, kroppsliga
och sjilsliga egenskaper samt livsgirning
paverkar naturligtvis hans eller hennes
uttryckssitt, de ord hon viljer, verba. Spra-
ket ska vara ledigt, utan konstfulla perioder,
fargstarke och anpassat till situationen. Led-
stjarnan dr inlevelse i en annan persons livs-
situation. Den som levt sigin i en annan per-
sons livsdde och med hjilp av sitt ordval
dterskapat personens kinslor har lirt sig en
teknik for att framstilla sitt eget ethos och
sina egna kinslor och for att med hjilp av
dessa paverka dhorarnas kinslor. Studenten

33 | antiken var progymnasmata forberedande
Svningar for tonaringar under grammatikerns
ledning innan eleven vid 16-18 ars alder borjade
pé retorskolan for att ldra sig de mer avancera-
de 6vningarna i form av deklamationer, politis-
ka tal, suasoriae, och juridiska tal, controversiae. |
svensk stormaktstid blir 6vningarna, under infly-
tande av bland annat Johannes Schefferus Gym-
nasium styli, en del av den framvaxande gymnasi-
eskolan. Idag anvinder vi progymnasmata for den
grundldggande retorikundervisningen pa univer-
sitetet.

far praktiske lira sig inneborden av de reto-
riska begreppen ethos och pathos.
Ovningen karaktirisering dr pedagogiskt
mycket anvindbar. Det ir roligt att litsas
vara nigon annan, att spela en roll, samti-
digt som det kan vara mycket krivande att
sitta sig in i en annan persons tankevirld
och kinslovirld. Vad skulle till exempel Olof
Palme siga om kriget i Irak? Ovningen tri-
nar perspektivbyte och inlevelse, och samti-
digt 4r den ett stimulerande sitt att lira sig
faktakunskaper i olika dmnen.

Beskrivning

Det forvinar minga moderna pedagoger att
ovningen beskrivning kommer sd lingt frin
berittelsen. Ar man van vid att se berittelsen
och beskrivningen som textformer for ana-
lys, dir den ena betonar temporalitet och
den andra rumslighet, dr forviningen fors-
tdelig, men om man ser dem som firdighe-
ter som bor uppnds ir det inte si konstigt.
Det ir helt enkelt mycket svarare att beskri-
va dn att beritta. Syftet med 6vningen 4r att
sd klart och tydligt beskriva nigon eller
ndgot att dhoraren liksom ser det framfor
sig med sina egna inre dgon. Mdlet ir att
skapa sinnesintryck hos dhorarna och féru-
tom synen kunde man ocksa ta horsel, luke,
kinsel och smak till hjilp. Det ir svirt nog
att beskriva utseendet pi en person som
man kinner vil, hur mycket svirare 4r det dd
inte att beskriva en frukt si att dhoraren
kanner just den smaken i munnen?*
Anvisningarna fér 6vningen blir mera
kontextberoende och dirmed mindre detal-
jerade dn tidigare. Istillet for krians hand-
fasta topiker fir man noja sig med det mera
vaga "fran huvudet och nedat”; “utifrin och
in”; och ”frin det forsta till det sista”. Det
ger viss vigledning for beskrivning av ett
synintryck, men hur lingt ricker det for

34 Denna mening &r i sig ett exempel pa jamforel-
seargumentet a minore ad maius.
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ovriga sinnesintryck? Spriket ska vara ledigt
och detaljrikt, man ska “helt enkelt efterbil-
da det som beskrivs”.** Stildygden &r eviden-
tia, dskadlighet, en tydlig mental forestill-
ning av det beskrivna.

For att dstadkomma evidentia ir det
sdrskile viktigt att studenterna lir sig att
anvinda metaforer. Cicero menar att det
speciella med metaforen ir att den talar till
védra sinnen, sirskilt synsinnet. ”En doft av
huvudstaden, bildningens kinsla, havets
dan, talets sotma” ir metaforer himtade
frin de 6vriga sinnena, men de metaforer
som talar till 6gonen verkar mycket mera
levande och starke, eftersom de si att siga
sitter inom sjilens synfilt sidant som vi
inte kan se med védra kroppsliga 6gon [...]
Sjilens 6ga riktas littare mot det vi har sett
in det vi bara har hort om. Metaforens
frimsta fortjinst bestdr i att den moter vdra
sinnen direkt”* Den goda metaforen fir
dhoraren att uppfatta det beskrivna, res, sd
som talaren vill. En funktion f6r 6vningen
beskrivning ar att studenterna ska lira sig
skapa egna vilvalda metaforer genom att
himta dem fran de fem sinnena. Men meta-
foren fir inte vara inte vara alltfor frimman-
de och konstlad. Idealet ir ett sprak som
later det beskrivna sjilvt komma till tals.”
Det betecknande, verba, fir inte komma i1
vigen for det betecknade, res.* Studenten
ska striva efter det sprik som saken kriver,
d.v.s. decorum.

35 Afthonios (2002), s. 77.

36 Cicero, De Oratore, 111. 161, 163.

37 Aristoteles, Retorik, 111.10.6

38 Har syns en kritik mot det 6verlastade blomster-
spraket, en kritik som retorikens kritiker Descar-
tes senare gjorde sig till tolk for i sin argumenta-
tion for det evidenta nar han tillskrivs slagordet
”Ge mig bevis, inte argument”: Verkligheten ska
tala. Det naturliga och exakta spraket som inte
fick komma i vigen for observationen av verklig-
heten blev sedan idealet inom vetenskapen.

Tes

Om férhillandet mellan sprik och verklig-
het pd olika sitt stitt i fokus i de nirmast
foregiende dvningarna, si fokuseras studen-
ternas firdighet i 6vningen tes dterigen pi
att faststilla ett tankeinnehdll. Res dr inte
det samma som verkligheten, ett objekt for
en empirisk undersékning, utan det drende
som talaren vill framfbra till sina dhorare pa
ett sidant site att de blir dvertygade.

Arendet i ovningen tes dr principiellt.
Tesen dr ett stillningstagande i en allmin
fragestillning, quaestio infinita, som kan fun-
gera som huvudpremiss i en argumentation
i en enskild fragestillning, quaestio finita.
Ovningen tes handlar om att utarbeta egna
huvudpremisser for argumentation. En
huvudpremiss i en politisk argumentation
skulle kunna vara att frihandel ir att fore-
draga framfér protektionism. Med utgings-
punkt i denna tes kan man argumentera fér
att sinka tullen pd speciella varor i ett
enskilt fall. T olika drenden krivs olika
utgdngspunkter for argumentation, talaren
behover darfor lira sig hur man skapar sdda-
na utgingspunkter.”

Ovningen tes har dirmed likheter med
allminplatsen som dven den fungerar som
utgangspunkt fér argumentation. Skillna-
den idr dock att allminplatsen forstirker en
radande doxa, medan tesen forsoker upprit-
ta en ny doxa. Tesen dr dirmed en nyskapan-
de ideologiproduktion som férsoker skapa
tolkningsforetride inom en frigestillning
eller ett imnesomrade.

Tesen dr ett stillningstagande i en allmin
fragestillning. Hur gir man d4 tillviga for
att utarbeta en tes? Hur kommer man fram
till site stillningstagande i sakfrigan? Innan
talaren kan framfora sitt irende méaste han
forst faststilla det. En forsta fas i 6vningen
tes, som faller inom inventio, dr att precisera

39 Perelman (1969), s. 65-66, betonar betydelsen
av argumentationens utgangspunkter eller pre-
misser ur ett teoretiskt analytiskt perspektiv.
Ovningen tes ldr studenten praktiken.
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frigestillningen. Den klassiska frigestill-
ningen hos bdde Quintilianus och Afthoni-
os var: Bér man gifta sig? Men vad innebir
denna fragestillning? Enligt Quintilianus
kan fragestillningar vara enkla och sam-
mansatta.”” “Huruvida man boér gifta sig”
kanske bara ir en enkel friga om man inte
tar hinsyn till de olika tolkningarna av fra-
gestillningen. Handlar det om iktenskapet
som institution, om ekonomi, sexualitet,
karlek eller patriarkalt fortryck? Handlar
det om I6sa forbindelser, sambo, vigselak-
tens utformning (kyrkbrollop eller borgerlig
vigsel) eller kanske homosexuellt partner-
skap?

Nir man vil preciserat frigestillningen
gillde det, i en andra fas av 6vningen tes, att
ta stillning i sakfrigan genom att viga for-
och nackdelar mot varandra. Eftersom det
ir en politisk fragestillning tar studenten
hjilp av den deliberativa retorikens topiker,
dvs. nyttan och dess manga varianter: fordel,
vinst, kortsiktigt och langsiktigt intresse,
det gemensamma goda. Nir man utstricke
nyttan till atc gilla dven andra i ett lingre
perspektiv kommer man nirmare en upp-
fattning om det moraliskt goda. Detta
moraliska goda skall jimforas med topiker-
na det lagliga, vad lagen siger, det ritta, vad
lagen borde siga, det fordelaktiga for olika
sidor och det mdjliga dvs. praktiske genom-
forbara. Genom att skriva ned pro- et contra-
listor 6ver nyttoargument fér och emot
fragestillningen kommer studenten gradvis
fram till det egna stillningstagandet. I
exemplet med giftermalet kanske en student
viljer att vinkla det fran aspekten tryggt
samliv grundad p4 6msesidig kirlek och fin-
ner att argumenten for giftermalet viger
dver argumenten emot. En annan student
kanske viljer att precisera frigestillningen
som den borgerliga institutionen dktenska-
pets for- och nackdelar och dirvid kommer
fram till att nackdelarna Gverviger. Bida

40 Quintilianus Institutio oratoria, 111.6.7-9.

studenterna har dirmed konstruerat en tes
som kan fungera som utgingspunkt for
vidare argumentation i frigan.

En tredje fasiarbetet med 6vningen tes ir
den komposition som blir 6vningens slut-
produkt. Denna bestir av bide tes och anti-
tes. I vederliggning respektive bekriftelse
fick man ensidigt tala emot eller for berittel-
sens pastiende. Nu giller det att ta med
invindningarna mot den egna tesen i den
egna framstillningen genom att bemota
dem. Eftersom invindningarna citeras blir
framstillningen en slags fiktiv dialog, och
precis som alla fiktiva dialoger kan man da
utforma den avvikande synpunkten pa ett
sitt som passar den egna sidan. Efter att
under inventio-fasen ha undersokt bade for
och nackdelar bor studenten vara vil forbe-
redd pi att bdde framféra den egna stind-
punkten och beméta andra stindpunketer.
Det rader en relativt stor frihet fér hur man
sedan disponerar uppliggningen av den
egna framstillningen. Att Afthonios rekom-
menderar att man bor anvinda den alterna-
tiva dispositionen insinuatio, en kringgiende
rorelse som forst efter ett tag kommer fram
till det saken giller, tyder dock p4 att tesen i
de flesta fall dr kontroversiell. Den strider
mot dhorarnas doxa och kan dirfor uppfat-
tas som stotande. Topikerna det lagliga, det
ratta, det fordelaktiga och det mdjliga, som
under inventio anvints for att komma fram
till ett stillningstagande i sakfrigan, kan nu
dven anvindas som dispositionspunkter for
den egna framstillningen, under dispositio.

Lagforslag

Den sista évningen handlar om att uppritta
en gemensam lag, ofta genom att ersitta en
gammal lag med en bittre. Lagen ir oftast
en skriftlig kodifiering av rddande 6verens-
kommelser f6r minskligt umginge. I sin
mest avancerade form dr évningen dirfor en
forberedelse for lagstiftarna, juridiske skola-
de beslutsfattare, men i enklare former
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handlar det om att uppritta gemensamma
overenskommelser i skola, familj och sam-
hillsliv. Lagforslag kan ses som en évning i
gemensamt beslutsfattande, kanske som en
6vning 1 sammantridesteknik. Det handlar
om att ldra sig ta ansvar inte bara for sig
sjilv utan for sin sociala gemenskap. Mélet
med utbildningen i retorik ir att fostra den
ansvarstagande samhillsmedborgaren, vare
sig detta ansvarstagande sker som politiker
eller engagerad foreningsmedlem.

Utgdngspunkten, det stoff som skall
bearbetas, dr en ridande lag. Denna lag
granskas med hjilp av samma topiker som i
dvningen tes: det lagliga, det ritta, det fordelak-
tiga och det mojliga."' Man undersoker alltsd
Sverensstimmelse med andra lagar, var upp-
fattning om det moraliskt ritta, vilka som
gynnas och missgynnas av den rddande
lagen, samt praktiska konsekvenser och
genomforbarhet. Quintilianus uttrycker
detta som att man kan kritisera den befintli-
galagen antingen med utgingspunktiorda-
lydelsen, verba, eller sakforhdllandena, res.
Lagens ordalydelse kan vara tvetydig och
oklar, lagens betydelse kan vara inkonse-
kvent, retroaktivt verkande, reserverad vissa
individer, strida mot vir rittsuppfattning
och mot nyttan.*”

Nir studenten har granskat den gamla
lagen och funnit skil till att ersdtta den med
en ny, sitter han si samman sitt eget lagfor-
slag. Ovningen lagforslag innehaller darmed
samma tre faser som Gvningen tes. Forst
preciserar man frigestillningen och den
gamla lagens betydelse, sedan tar man egen
stillning med hjilp av topikerna och i den
tredje fasen komponerar man sin egen fram-
stillning. Forst inventio i form av analys,
sedan dispositio och elocutio i form av kompo-
sition. Kompositionen formuleras pa lik-

41 Dessa topiker har ett eget namn, telika kefalaia
eftersom de inriktas pa talets andamal, dess
telos. Pa latin kallas de capitula finalia, se Cizek
(1994), s. 266-267.

42 Institutio oratoria, 11.4.37.

nande sitt som i 6vningen tes. Man redogor
forst kortfattat for sakliget, (detta moment
kan ofta utgd eftersom det kan forutsittas
bekant), sedan kan man anvinda topiken
motsats och visa pa de 6desdigra konsekven-
ser som skulle bli féljden av att talarens for-
slag inte antas. Direfter ligger man fram
sina argument och beméter samtidigt i sin
framstillning invindningar frin den andra
sidan. Den skrivna kompositionen blir
sedan underlag f6r den muntliga féredrag-
ningen, pd samma sitt som i de tidigare
6vningarna.

Likheter och skillnader

Den didaktik som hir kortfattat presente-
rats har vissa likheter med den undervisning
i muntlig och skriftlig framstillning som
idag bedrivs i skolan. Progression och upp-
delning i textsorter kinns igen av minga.
Att retorikens didaktik har genomsyrat hela
utbildningsvisendet har varit en av mina
teser i framstdllningen. Det jag dock vill hiv-
da idr att den pedagogiska tanke som holl
samman sprakinldrningen gitt férlorad.

En sidan tanke ir att progymnasmata gav
eleverna trining i de grundliggande
bestdndsdelarna som de senare behovde for
att komponera tal och texter. Retoriken kan
sigas bestd av mindre delar som eleverna
forst maste bemistra innan de kan sitta
dem samman till en fungerande helhet.

En annan tanke ir att varje Svning har en
vildefinierad struktur som gjorde den litt
att lira. Eleverna fick krokar att hinga upp
sitt lirande pa i form av dvningarnas olika
topiker.

En tredje fordel med progymnasmata ir ate
eleverna fick arbeta med ett s brett materi-
al, alla de tre retoriska genrerna, bide berit-
telser, beskrivningar, argumenterande texter
och utredningar/avhandlingar.”

43 Dessa fyra framstillningsformer, pa norska skri-
vemater, pa engelska modes of discourse, ar en
rest av progymnasmata.
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En fjirde fordel dr den genomtinkta pro-
gressionen, frin enkelt historieberittande
till det komplexa att argumentera fér och
emot ett lagfrslag. Men dessutom finns en
progression frin korta till langa texter, fran
poesi till samhilleligt ansvarstagande, fran
berittande stil till argumentation, fran kon-
kreta till abstrakta dmnen, frin standardise-
rade till 6ppna textmonster, frin okontro-
versiella till kontroversiella frigestillningar,
frin grundliggande till mer sofistikerade
krav pd kulturell medvetenhet hos studen-
ten, fran mer till mindre beroende av lira-

Om forfattaren:

rens vigledning.*

Progymnasmata ir ssmmanfattningsvis en
integrerad didaktik f6r konsten att tala.
Ovningarna kombinerar lisande, lyssnande,
skrivande och talande. Ovningarna trinar
studenterna att bade finna ett innehall de
kan std for, res, och att kunna uttrycka detta
innehdll i ord, verba. Kanske retorikens
didaktik inte bara var den didaktik som
historiskt genomsyrade hela visterlandets
utbildningssystem, utan dven ar en didaktik
som fungerar idag?

44 Fleming (2003).
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